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1 INTRODUCERE

Potrivit Declaratiei Universale a Drepturilor Omului (UDHR), articolul 26, toata lumea are dreptul la
educatie. Mai mult, se precizeaza ca ,Educatia trebuie sa fie indreptatd spre dezvoltarea deplinad a
personalitatii umane si catre intarirea respectarii drepturilor omului si a libertatilor fundamentale. Se
promoveaza intelegerea, toleranta si prietenia intre toate natiunile, grupurile rasiale sau religioase”
(UDHR). intr-o lume ce se dezvolta foarte repede, marcata de globalizare si diversitate, problema
incluziunii si educatiei a devenit unul dintre punctele centrale ale cercetarii, inovarii si practicii. De fapt,
conform Raportului de Monitorizare Globald a Educatiei - UNESCO, echitatea si incluziunea au
devenit punctele cheie ale Agendei 2030. Cu toate acestea, distributia inegala a resurselor este inca
predominanta, succesul in atingerea acestor obiective a fost pana acum limitat si plin de provocari.
Unele dintre aceste provocari provin din caracteristicile comune ale inegalitatii, care includ, dar nu se
limiteaza la, dizabilitate, etnie, limba, migratie, stramutare, gen si religie. Altele sunt legate de contexte
geografice, economice (saracie), toate fiind accentuate de pandemia de Covid-19.

Acest capitol va analiza educatia incluziva (IE), vazutd ca un principiu care sprijina si saluta
diversitatea in randul tuturor cursantilor (UNESCO, 2017). Se va concentra pe cateva dintre
principalele provocari care predomina in Europa, si anume migratia, saracia, situatia persoanelor
supradotate, nevoile speciale, dizabilitatile si pandemia de Covid-19. Pentru a prezenta si a aborda
unele dintre aceste provocari, termenii ,incluziune” si ,echitate” trebuie definiti clar, facand referire la
Ghidul UNESCO pentru asigurarea incluziunii si echitatii in educatie (UNESCO, 2017).

Incluziunea este un proces care ajutad la depasirea barierelor care limiteaza prezenta, participarea Si
performanta cursantilor. Echitatea Tnseamna asigurarea corectitudinii, in care educatia tuturor
cursantilor este vazuta ca avand o importanta egala.

2 PROVOCARI REGIONALE ASUPRA INCLUZIUNII SI A EDUCATIEI

2.1 Migratia

Migratia reprezintd un fenomen raspandit in Europa ultimilor ani. Conflictele de securitate si criza
economica au fortat oamenii sa se mute in cautarea unei noi vieti. Unii ajung ca solicitanti de azil
si/sau in tabere de refugiati. Altii sunt condusi de mobilitatea globala, gasesc oportunitati de munca si
se integreaza usor In comunitate. Familii intregi care provin din alte culturi, rase, medii si credinte
religioase traiesc acum in Europa, iar copiii lor invatd in scolile locale. Cu toate acestea, toti se
confrunta cu provocari, nu doar cele de adaptare la noul mediu, ci si cele referitoare la incluziunea in
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procesul educational. De fapt, migratia si toate aspectele aferente acesteia sunt considerate a fi unul
dintre cei mai mari factori de risc in ceea ce priveste excluderea. Acest lucru produce noi provocari
pentru predare, dar si pentru evaluarea, stereotipurile culturale pot avea consecinte de amploare
asupra carierei ulterioare a elevilor, in educatie, ocupatie si viata. (Altrichter, 2020).

Potrivit rapoartelor UNICEF si UNESCO, statisticile legate de educatie si migratie sunt destul de
ingrijoratoare:
e 28 de milioane de copii au fost fara adapost din cauza conflictelor, in 2016,

e 1n 2017, 61% dintre copiii refugiati erau inscrisi in scoala primara,

e Inacelasi an, doar 23% dintre elevii refugiati s-au inscris in scolile secundare.

Potrivit Green Paper, daca sistemele de Thvatdmant nu actioneaza pentru a integra migrantii, acestia
au potentialul de a exacerba diviziunile etnice, de a segrega si de a contribui la dezavantajul
socioeconomic experimentat de multe grupuri de migranti (Rashid, Tikly 2010). De aceea, e necesara
o actualizare a modelului standardizat de scolarizare si examinare, intrucat obiectivul echitatii nu este
intotdeauna atins deoarece, potrivit cercetatorilor, notele elevilor sunt corelate cu categoriile de mediu
social din care provin (Alcott, 2017). Aceasta problema este sporitd si mai mult de faptul ca multi
profesori nu au suficiente competente interculturale pentru a aborda diferentele ,culturale” (Altrichter,
2020).

Cand analizam mai in profunzime, existd o multime de factori de risc/provocari care au legatura cu
incluziunea in educatie, derivati din acest fenomen de migratie.

2.1.1. Bariere lingvistice

Bariera lingvistica este considerata una dintre cele mai predominante provocari pentru IE. Studiile
arata cad, deoarece elevii dintr-o sald de clasd multiculturald Tnvatéd adesea continut intr-o a doua
limba, acest lucru afecteaza grav rezultatele acestora, asta daca nu au competente lingvistice
(Cooper, Helmes & Ho, 2004) (Alsubaie, 2015). Se spune ca deficientele lingvistice reprezintd o
bariera in toate nivelurile de invatamant. Incapacitatea de a intelege materialul si nevoia de repetare
pot fi frustrante pentru elevi, pentru profesor, precum si pentru restul clasei. in plus, se spune ca duce
la scaderea increderii in sine, la timp suplimentar petrecut dupd orele de scoald pentru a evita
raméanerea in urma cu materialul si, adesea, la divergente sociale si excludere. De exemplu, intr-un
esantion de studiu din Belgia, elevii non-nativi prezentau un risc mai mare de a fi victimizati, in special
n scolile in care constituiau o minoritate (Higen, Mo“sko 2020).

in plus, bariera lingvisticd poate afecta comunicarea parinte-profesor, care poate fi cruciald pentru
progresul si incluziunea copilului. Potrivit cercetarilor, parintii evitd adesea sd mearga la scoala, sa
participe la intalnirile profesor-parinti sau sa citeasca/raspunda la comunicarea scrisa din scoala, din
cauza nivelului lor de cunoastere a limbii. Chiar daca membrii familiei stiu suficient pentru a intelege
mesajele comunicate Tn scris, increderea lor in a-si comunica propriile ganduri, preocupéri si sugestii
ar putea fi limitatd. Tn multe cazuri, lipsa traducétorilor care vorbesc limba lor materna duce la nevoia
copiilor de a face traducerile, ceea ce duce la o comunicare gresita sau chiar la lipsa acesteia.

2.1.2. Cultura

Cultura include tot ceea ce face ca un grup sau comunitate dintr-o societate sa fie distinct/a. (Alsubaie,
2015).

Cand luam in considerare cultura si IE, provocarile aferente sunt multiple. in ceea ce priveste
comunicarea, ceea ce trebuie recunoscut este ca existd variatii semnificative intre culturi n
comunicare sau contacte interpersonale ale elevilor din sala de clasa multiculturala, deoarece acestia
au un stil diferit de comunicare nonverbala. Acest lucru poate duce la neintelegeri atét intre profesor si
elevi, cat si intre colegii de clasa (Bohm, Davis, Meares & Pearce, 2002) (Alsubaie, 2015). Adesea,
aceasta poate fi o cauza de excludere, bataie de joc, bullying sau agresiune din partea colegilor,
frustrare si confuzie din partea profesorului.
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In majoritatea scolilor, caracteristicile si diversitatile culturale specifice nu sunt abordate in mod regulat
si adesea nu sunt prezentate in curriculum. Prin urmare, majoritatea cursantilor migranti isi pot
reprezenta cultura doar in proiecte sau prezentari, ceea ce duce adesea la consolidarea
stereotipurilor, si poate provoca un sentiment de neapartenenta si denaturare. Acest lucru este
observat si mentionat de cercetatori, care sustin ca dintr-o perspectiva mai larga, pentru multi, apare
nesiguranta privind apartenenta lor sociald, acolo unde noul elev, adesea nou si in comunitate, nu se
simte ca acasa nici acasa, nici in noul mediu. Acest lucru poate duce la alienare atat din punct de
vedere educational, cat si social si, in unele cazuri, poate duce la depresie.

Provocarile culturale, cét si lingvistice, cu care se confrunta familille pentru a comunica cu profesorul si
scoala nu sunt adesea luate in considerare. In subsectiunea anterioaré, limbajul a fost abordat ca o
provocare. Cu toate acestea, aspectul cultural are mai multe fatete. Pot exista anumite presupuneri pe
care familiile le au despre comunicarea cu scolile pe baza experientelor lor anterioare sau a valorilor
culturale. Tn unele tari, profesorul este foarte respectat si nu ar trebui sa fie chestionat cu privire la
metodele utilizate. Tn plus, existd o mare diversitate in ceea ce priveste modul in care familille
minoritare sunt implicate in educatia copiilor, care trebuie luata in considerare si trebuie implementata
abordarea corecta.

2.1.3. Sanatatea mintala

Sanatatea mintala a elevului afecteaza direct performanta acestuia. Cand ne raportam la migratie si
sanatatea mintala, factorul caruia trebuie sa-i acordam atentie este stresul prin care trec unii dintre
copii. Plecarea dintr-o taré din cauza riscurilor de securitate si solicitarea de azil, parasirea casei
familiale, au efecte pe termen lung asupra starii psihice a copilului. Potrivit cercetarilor efectuate in
randul profesorilor, tensiunea cauzata de experientele pe care le-au avut in tara lor de origine, sau in
timpul migratiei, este evidentd. Dacé copiii au experimentat situatii traumatice, aceasta poate duce la
dificultati de concentrare si, Th unele cazuri, chiar la tulburari de stres post-traumatic (Higen & Mo“sko
2020). Acest lucru poate duce la performante educationale scazute, sporite de barierele lingvistice
indicate anterior si de dificultatile de adaptare la noul mediu. A te simti ca un paria, in suferinta
emotionala si mentala impiedica fara echivoc oportunitatile pentru IE, precum si incluziunea sociala. In
plus, Tn unele cazuri, copiii proveniti tarile aflate in dificultate se poate sa nu fi invatat cum sa rezolve
conflictele fara violenta (Higen & Mo“sko 2020). Prin urmare, atunci cand se confrunta cu o situatie
tulburatoare, hartuire sau maltratare, acestia pot recurge la un comportament antisocial si chiar
agresiv. Acest lucru duce la inca o tensiune pe drumul spre incluziune.

2.1.4. Rasa, gen si religie

In centrul predarii eficiente intr-o clasd multiculturald se aflad de fapt constientizarea rasiala, unde
recunoasterea diversitatii rasiale, etnice si culturale in sala de clasd modeleaza strategiile de predare
(Centrul Poorvu pentru Predare si Invatare). O cercetare ampla confirma modalitatile in care
micro-agresiunile pot afecta performanta academica (Sue, 2013), iar profesorii ar trebui sa ia in
considerare modalitati de a dezvolta un climat de clasa incluziv, care sa respecte toti indivizii prezenti
in sala de clasa (Centrul Poorvu).

Rasa este una dintre bazele predominante ale discriminarii. Elevii migranti care au, de asemenea, un
mediu rasial sau etnic diferit de grupul predominant in clasa sau scoald, sunt adesea exclusi sau devin
o tintd a agresiunii. Acest lucru poate duce la depresie, conflicte, excludere si chiar abuz fizic, toate
acestea avand un impact negativ cuprinzator asupra copilului.

Religia reprezinta unul dintre motivele cel mai des mentionate pentru aparitia barierelor dintre copii si,
de asemenea, un factor care poate afecta incluziunea in educatie. Sarbatorile legale diferite sau
valorile referitoare la relatii, de exemplu, pot provoca conflicte si insulte (Higen & Mo“sko 2020). Lipsa
de intelegere a practicilor si acceptarea acestora, poate duce la discriminare si excludere din procesul
educational si poate afecta relatiile sociale din scoala. Ceea ce este important de remarcat in legatura
cu aceasta, este problematica de gen si decalajul care inca existd in ceea ce priveste accesul,
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rezultatele Tnvatarii si continuarea in educatie. Dovezile sunt ca sistemele de invatamant adesea
perpetueaza mai degraba, decat provoaca inegalitatile de gen (UNGEI, 2012). Potrivit statisticilor,
fetele din intreaga lume au mai multe sanse sa aiba acces limitat la educatie decat baietii. Acest lucru
se datoreaza, printre altele, atat atitudinilor culturale, cat si religioase fata de rolurile de gen, in special
n tarile in curs de dezvoltare. Cu toate acestea, unele familii de migranti, dupa ce au venit in Europa,
isi pot retine fiicele de la scoald pe baza acestor valori, sau uneori chiar se tem de noul mediu. in
unele tari, din cauza culturii sau religiei, baietii si fetele invatd separat, mai ales dupa o anumita
varsta, insa acest lucru este rar in Europa, cu exceptia cazului Tn care sunt luate in considerare scolile
specializate. Acest lucru limiteaza oportunitatile fetelor de a accesa IE si reprezintd o provocare greu
de depasit.

2.1.5. Pregéatirea profesorilor

Strategia de diversitate si incluziune a Comisiei Europene stabileste o tintd pentru acceptarea
diversitatii, respinge discriminarea si indeamna la asigurarea sanselor egale (Figura 1). Cu toate
acestea, In ciuda faptului ca este o societate multiculturala si are un istoric substantial in educatie
incluziva si diversitate, se pare ca exista inca unele dificultati referitoare la atribuirea acestor valori Th
sala de clasa (Carballo, 2009), iar profesorii sunt si pot fi adevaratii actori ai schimbarii.
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Figura 1. Strategia de diversitate si incluziune a Comisiei Europene (2017)

Multi teoreticieni critici sustin ca predarea este un act politic. Politica predarii implica exercitarea
constiintei critice Intr-un proces de luare a deciziilor privind ce sa predea si cum sa predea (Freire,
1995; Hooks, 1994; McLaren 2003).

Deoarece profesorii fac parte din societatea noastra, ei au inevitabil stereotipuri si prejudecati, pe care
pot sa nu le constientizeze sau sa le recunoasca. Acestea ar putea implica, printre altele, discriminare
rasiald, roluri de gen si stereotipuri culturale. Potrivit cercetarilor, cadrele didactice care au prejudecéti
legate de diversitate, Intmpina mai multe dificultati in a preda eficient la o clasa multiculturala, sau n
a oferi IE. Flores si Smith sugereaza ca profesorii trebuie sa treaca prin procesul dificil de a reflecta la
propriile sentimente si atitudini, pentru a le oferi copiilor o educatie fara prejudecati (Higen, & Mo“sko
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2020). Este important ca profesorii sa fie, de asemenea, constienti de faptul ca asa-numita
perspectiva daltonistd, care considera mediile culturale, rasiale si etnice ca fiind irelevante si
presupune ca tratarea tuturor indivizilor la fel va sterge problemele de inechitate si nedreptate (Guo &
Jamal, 2006), nu este o solutie. De cele mai multe ori, duce la un decalaj largit si indepartarea de la
includerea reala.

De fapt, o alta provocare, si probabil cea mai raspandita, cu care se confrunta si care sta la baza celor
mentionate mai sus este lipsa resurselor si a pregatirii pentru a lucra eficient intr-o clasa diversa si a
oferi IE. Tn multe cazuri, restrictiile financiare fac dificila asigurarea celui mai bun mediu pentru
incluziune. Cu toate acestea, cercetarile arata ca profesorii recunosc provocarile pe care le prezinta o
clasa diversa si, respectiv, nevoia lor de a obtine instrumente si pregatire pentru a lucra eficient
(Carballo, 2009). Este important de mentionat faptul ca exista un decalaj intre formarea initiala oferita
viitorilor profesori si cea necesara pentru abordarea provocarilor mentionate si a mediului in continua
dezvoltare. In plus, profesorii trebuie sa-si ajusteze stilul de predare atunci cand se confruntd cu o
clasa diversa, deoarece Tn unele cazuri se asteapta sa urmeze programa, in timp ce predau simultan
0 noua limba unor elevi. Potrivit interviurilor realizate cu profesori, acest lucru, combinat cu
necesitatea de a acorda timp suplimentar unora dintre noii elevi migranti, in timp ce ceilalti lucreaza
independent, repetand aceleasi informatii sau trebuind sa le explice Tn moduri diferite, poate fi
perceput de catre semenii copilului ca ,tratament special” si devin un motiv de tachinare sau de
agresiune. In general, existd un echilibru delicat care trebuie mentinut.

2.2. Dizabilitati

Potrivit Organizatiei Mondiale a Sanatatii, cel putin una din zece persoane din lume are un handicap.
Dizabilitatea nu este ceva cu care te nasti neaparat, iar un handicap poate fi dobandit de-a lungul
vietii.

Definitiile dizabilitatii variaza foarte mult nu numai de la o tara la alta, ci si Th cadrul diferitelor grupuri,

dar daca trebuie sa selectam si sa oferim o definitie simpla si usor de inteles, ar fi ca o dizabilitate este
o conditie fizica, mentala sau psihologica care poate limita activitatile unei persoane.

Nu exista limite si delimitari ale dizabilitatii. Ea afecteaza copiii si adultii indiferent de statutul lor social,
etnic, economic sau de situatia geografica. Acestea fiind spuse, trebuie sa tinem cont de faptul ca
saracia ii face pe oameni deosebit de vulnerabili, deoarece conditiile, care apar cu mai multa frecventa
in tarile mai sarace, cum ar fi malnutritia, lipsa sau ingrijirea precara a sanatatii, probabilitatea de
accidente in munca riscanta, este mai mare, lipsa unor metode de depistare precoce a bolilor si
anomaliilor se numara printre cauzele principale, stand la baza aparitiei dizabilitatilor.

Dizabilitatile pot impune numeroase piedici unei vieti productive si satisfacatoare. Pentru persoanele
cu dizabilitdti este adesea greu sa acceseze diverse servicii de sanatate, angajare si educatie, din
cauza obstacolelor din mediu, precum si din cauza atitudinilor altor persoane.

Modelul social al dizabilitatii a fost creat ca o incercare de a schimba pozitia persoanelor cu dizabilitati
si de a schimba perspectiva atat a societatii, cat si a grupurilor cu dizabilitati fata de dizabilitati.
Conform modelului social, persoanele cu dizabilitati sunt vazute ca fiind invalide nu din cauza
deficientelor lor (de exemplu, surditate sau boli mintale), ci prin incapacitatea societatii de a raspunde
nevoilor lor (Setul de instrumente privind dizabilitatile pentru EDUCATIA INCLUZIVA AFRICA).
Intelegerea ca a fi cu dizabilititi face parte din spectrul normal al vietii umane, iar societatea trebuie s&
se astepte ca persoanele cu dizabilitati sa fie acolo si sa le includa, este o intelegere la care si
InCrea+ adera si la care incearca sa contribuie prin metode artistice in educatia scolara. Modelul
medical nu poate oferi persoanelor cu dizabilitati acces la intreaga gama de oportunitati educationale,
de angajare, sociale si de altd natura, precum si la o viata egala.

Avand in vedere ca educatia adecvata este primul pas, care trebuie asigurat pentru ca sansele cuiva
la o viatd egala si implinitda sa fie imbunatatite, aici vom acorda o atentie deosebitd asigurarii
incluziunii in educatia scolara de calitate. Primul tratat privind drepturile omului care solicitd o astfel de
educatie este Conventia cu privire la drepturile persoanelor cu dizabilitati, care stabileste cerintele Tn
articolul 24: Educatie.
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2.2.1. Dizabilitati, educatie specialéd si Educatie incluziva

In trecutul nu atat de indepartat, educatia copiilor cu dizabilitati era implementata in scoli speciale,
care, indiferent de potentiale beneficii, de obicei purtau si inca poarta (in locurile in care exista) o aura
de stigmatizare si izolare, precum si implicarea de costuri mai mari pentru comunitate. Scolile de
fnvatamant general sunt mai ieftine si disponibile la nivel local. Pregatirea acestora pentru furnizarea
de educatie incluziva este totusi o intreprindere complicata.

Ceea ce inseamna in principiu educatia incluziva este educarea elevilor cu nevoi educationale
speciale in medii educationale obisnuite. Educatia incluzivé cu sigurantd nu se limiteaza doar la
plasament. De fapt, inseamna facilitarea educatiei acestor elevi cu un pachet complex de prevederi,
care includ adaptarea curriculumului, metode de predare adaptate, tehnici de evaluare modificate si
aranjamente de accesibilitate. Pe scurt, educatia incluziva este o strategie cu mai multe componente
(Suleymanov, 2015).

Pentru a merge putin mai departe, atunci cand vorbim de educatia incluziva (IE) a copiilor cu
dizabilitati, orientarile politicii UNESCO justifica trei motive principale in sprijinul educatiei incluzive.
Conform primei justificari, educatia incluziva urmareste dezvoltarea unor modalitati de predare care sa
raspunda nevoilor diferite, astfel incat toti copiii sa poata profita de procesul de la clasa. A doua
justificare sociala afirma ca educatia incluziva este un instrument excelent pentru schimbarea
atitudinilor fata de diversitate si pentru a forma baza unei societati nediscriminatorii si nepartinitoare. A
treia justificare economica afirma ca educatia incluziva este rentabila — este mai ieftin sa se infiinteze
si sa mentina scoli care educa toti copiii impreuna decét sa infiinteze un sistem complex de diferite
tipuri de scoli specializate pe diferite grupuri de copii (UNESCO, 2009).

Principiile internationale ale educatiei incluzive sunt definite in Declaratia si Cadrul de Actiune de la
Salamanca (UNESCO, 1994):

1. Principiul calauzitor care informeaza acest Cadru este ca scolile ar trebui sa gazduiasca toti
copiii, indiferent de conditiile lor fizice, intelectuale, sociale, emotionale, lingvistice sau de alta
natura;

2. Educatia cu nevoi speciale incorporeazéa principiile dovedite ale unei pedagogii solide de care
pot beneficia toti copiii;

3. Principiul fundamental al scolii incluzive este ca toti copiii sa invete impreuna, ori de céte ori
este posibil, indiferent de orice dificultati sau diferente pe care le-ar putea avea;

4. Tn cadrul scolilor incluzive, copiii cu nevoi educationale speciale ar trebui sa primeasca orice
sprijin suplimentar de care ar putea avea nevoie pentru a-si asigura o educatie eficienta;

5. O atentie deosebita trebuie acordatd nevoilor copiilor si tinerilor cu dizabilitati severe sau
multiple;

6. Curricula trebuie adaptata la nevoile copiilor, nu invers;

7. Copiii cu nevoi speciale ar trebui sa primeasca sprijin educational suplimentar in contextul
curriculum-ului obisnuit, nu al unui curriculum diferit.

2.2.2. Beneficii ale educatiei incluzive

Beneficiile educatiei incluzive depasesc cu mult aspectele academice, opiniile asupra carora, in
anumite locatii geografice, sunt de fapt destul de controversate. Beneficiile asupra carora expertii sunt
unanimi, acopera beneficiile sociale, deoarece invatarea intr-un mediu general oferd copiilor cu
dizabilitati posibilitatea de a interactiona cu un grup divers de colegi si de a dezvolta relatii cu acestia.
Acest lucru le permite sa-si imbunatéteasca abilitatile sociale si comportamentul, avand exemple
adecvate in sala de clasa de educatie generala. Aceste exemple si corectiile comportamentale atente,
pe care profesorii i colegii sunt incurajati sa le intreprinda, duc la acceptarea sociala, care este unul
dintre principalele avantaje ale educatiei incluzive.
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Un alt beneficiu al educatiei incluzive este depdasirea prejudecatilor sociale. Expunerea la medii
incluzive i determina pe elevi in general sa obtind o mai buna intelegere a diferitelor aspecte ale vietii
si, prin urmare, o atitudine mai toleranta si o acceptare a diferentelor individuale.

2.2.3. Obstacole

Educatia incluziva se confruntd cu numeroase obstacole. Unul dintre principalele obstacole de pe
lista este lipsa unei pregatiri adecvate a profesorilor. Adesea, profesorii simt ca nu sunt pregatiti pentru
a preda intr-un cadru incluziv, deoarece nu le-au fost oferite formarea adecvata sau dezvoltarea
profesionala.

Acesta este unul dintre motivele pentru care multi elevi cu dizabilitati, precum si parintii lor au preferat
de fapt programele de educatie speciala in detrimentul unor programe incluzive furnizate inadecvat.

Chiar daca expunerea elevilor cu dizabilitati la materiale curriculare adecvate varstei poate parea
foarte benefica, daca aceste materiale nu sunt modificate corespunzator in functie de nevoile lor,
acesti elevi nu ar putea sa tina pasul cu toti ceilalti si sa aiba succes. Spre deosebire de aceasta, daca
continutul este simplificat excesiv pentru a raspunde nevoilor elevilor cu dizabilitati, acest lucru ii va
dezavantaja pe elevii cu rezultate medii si inalte.

Printre obstacole putem enumera si unele dintre cele mai evidente — lipsa accesibilitatii fizice in toate
locurile in care are loc educatia incluziva. Numeroase sunt cazurile in care scolile sunt pregatite cu o
rampa care poate conduce un copil in scaun cu rotile in scoal&, dar accesibilitatea se termina acolo,
adica toate etajele si zonele scolare ramase sunt inaccesibile.

Un alt obstacol sau bariera in calea educatiei inclusive sunt asa-numitele bariere atitudinale. Atitudinile
negative si convingerile daunatoare creeaza bariere semnificative in fata educatiei persoanelor cu
dizabilitati. Exista cazuri in care copiii cu dizabilitati nu au voie sa mearga la scoala din cauza atitudinii
gresite din partea conducerii scolii si a societatii. Nu vorbim de cazuri in care parintii incearca sa
ascunda o anumita afectiune medicala, care impune o amenintare reala atat pentru copilul afectat, cat
si pentru persoanele din jurul acestuia din scoala. Bariera atitudinii este legata de faptul ca, potrivit
anumitor grupuri, copiii cu dizabilitati sunt considerati incapabili de a participa la educatie si orice astfel
de ambitie din partea copilului sau a parintilor sai se poate confrunta nu numai cu respingere, ci si cu
violent&, abuz sau izolare sociala. .

Trebuie s& mentionam un alt tip de barierd in calea educatiei incluzive — cele economice. Familiile cu
copii cu dizabilitati au costuri mai mari in comparatie cu alte familii. Nevoia constanta de reabilitare, de
acoperire a anumitor servicii medicale, de tratamente speciale slabeste bugetele familiei. Toate taxele
scolare care trebuie platite de familii impun o povara suplimentard. Acest lucru este deosebit de
relevant pentru familiile care se confrunta cu dificultati financiare si chiar si in tarile bogate, acesta
este adesea cazul, avand in vedere ca unul dintre parinti, de obicei mama, nu are un serviciu stabil si
platit din cauza necesitatii de a oferi sprijin si ingrijire la domiciliu.

2.2.4. Depaésirea obstacolelor

Avand in vedere beneficiile educatiei incluzive, educatorii si specialistii in educatie sau formatorii ar
trebui s& se concentreze pe implementarea strategiilor pentru depasirea provocarilor si obstacolelor.

Inainte de a intra in vastele aspecte ale educatiei incluzive, putem lua in considerare cativa pasi simpli
pe care ii poate face un profesor pentru a oferi IE o sansa. Primul lucru ar fi plasarea adecvata a
elevilor cu dizabilitati in sala de clasa, asezandu-i in fata, insotiti la masa sau la rand de elevi fara
dizabilitati.

De asemenea, profesorul nu ar trebui sa uite niciodata cat de importanta este tratamentul egal pentru
atmosfera sociala din clasa. Daca elevii cu dizabilitati simt ca li se acorda privilegii mai mari si nu sunt
corectati atunci cand se comporta gresit sau nu reusesc sa livreze rezultatele asteptate, vor aparea
conflicte.

Procesul de educatie incluziva a unui elev cu dizabilitati ar trebui sa fie stabilit sub forma unui plan
individual de educatie, elaborat de profesori, experti educationali, parinti si elevii insisi. Planul ar trebui
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sa includa informatii despre ceea ce este necesar pentru ca nevoile cauzate de dizabilitati sa fie
satisfacute si pentru ca educatia generala sa fie eficienta. Cei implicati in scrierea acestui plan ar
trebui sa se intalneasca periodic pentru a verifica daca progresul corespunde cu ceea ce este
prevazut.

Planul trebuie sa includa o declaratie de obiective masurabile, o strategie de participare a copilului, o
declaratie a progresului copilului, linii directoare pentru implicarea parintilor si mentinerea lor informati
si actualizati cu privire la progresele realizate pe parcursul anului.

Avand in vedere ca, de obicei, profesorul cu clase incluzive nu are, de obicei, sprijinul unei terte parti,
oferit de un alt profesor sau expert extern, de dragul gestionarii clasei si a face posibila coeziunea,
acesta poate crea un cerc de prieteni in jurul copilului sau copiilor cu dizabilitati. Acest lucru ar face
posibil ca copilul sa primeasca ajutor chiar si atunci cand profesorul acorda atentie unui alt grup de
elevi. Cercul de prieteni ar putea cuprinde colegi care se descurca bine la scoala si locuiesc langa
copilul cu dizabilitati. Membrii acestui cerc se ofera voluntari sa ajute la sarcini, ajutand astfel copilul
cu dizabilitati sa progreseze scolar, dar si doborand barierele psihologice si atitudinale. Implicarea
parintilor si a comunitatii in acest proces este o altd necesitate atunci cand vorbim de depasirea
barierelor atitudinale, deoarece comunitatea ar accepta treptat normalitatea atat a dizabilitatii, cat si a
faptului ca face parte din viata comunitatii. Organizarea de seminarii de instruire sau de informare
pentru membrii comunitatii pentru explicarea diferitelor dizabilitati si a abilitatilor si potentialului care
merg Tmpreuna cu acestea adauga un alt pas Tn directia corecta pentru educatia incluziva.

O alta idee eficienta pentru a face posibila educatia incluziva este adoptarea si aplicarea asa-numitului
design universal pentru invatare (UDL), care reprezinta un cadru care abordeaza atat aspectele fizice
ale mediului de invatare, cat si pe cele academice, adica are ca scop aranjarea sdlii de clasa astfel
incat sa fie utilizabila de catre toti elevii fara modificarea si aplicarea unui design special (avand astfel
grija si de aspectul social al salii de clasa, in care toti elevii s-ar simti confortabil) si, Tn acelasi timp,
gazduind mediile de instruire, care devin flexibile, furnizarea de programe, care nu urmeaza abordarea
,unic pentru toti”. In ceea ce priveste componenta instructionald, UDL adera la trei principii si anume:
sa ofere mijloace multiple de reprezentare (,ce” este de Tnvatat); oferiti mai multe mijloace de actiune
si exprimare (,cum” se finvatd); oferiti mai multe mijloace de implicare (,de ce” se invata).
(Suleymanov, 2015)

Avand in vedere ca am aprofundat deja aspectele instructionale ale IE, trebuie sa mentionam ca,
pentru ca IE sa functioneze, toti profesorii ar trebui sa primeasca formare si ar trebui sa acopere
aspecte care sa permita incluziunea cu succes si dezvoltarea treptata a abilitatilor si competentelor,
precum si ca informatii privind politicile si strategiile de promovare a dreptului persoanelor cu
dizabilitati de a participa la procesul educational la toate nivelurile. Aceste cunostinte si constientizare
le-ar permite profesorilor sa se simta mai putin neputinciosi si inadecvati atunci cand trebuie sa
adapteze mediul educational pentru a indeplini o serie de cerinte de Tnvatare. O astfel de instruire
poate acoperi utilizarea tehnologiei accesibile, acolo unde aceasta este disponibila, adaptari la
curriculum, asigurarea accesibilitatii fizice (de exemplu prin UDL), implicarea parintilor, de asemenea,
deoarece daca parintii copiilor cu si fara dizabilitati sunt implicati, sansele |E sunt mult mai mari.
Implicarea parintilor copiilor fara dizabilitati ar fi cruciala pentru depasirea barierei atitudinale, in timp
ce implicarea parintilor copiilor cu dizabilitati, care sunt de fapt primii lor educatori, poate fi cruciala
pentru depasirea izolarii, precum si pentru completarea lacunelor de cunostinte, legate de conditiile,
interesele si abilitatile copiilor lor, pe care profesorii nu ar avea nicio modalitate alternativa de a le
obtine.

Formarea profesorilor ar include in mod necesar si cunostinte despre cum sa lucrezi cu elevii cu
probleme mentale si in special cu cei care demonstreaza un comportament exteriorizant, care ar
putea perturba extrem de mult procesul educational si atmosfera clasei. Profesorii ar trebui sa fie
constienti, de asemenea, de pericolele retragerii elevilor, care nu provoaca ravagii in sala de clasa,
dar cad in izolare, nu au un mediu de prieteni si, prin urmare, sunt in pericol de a debloca probleme
mai profunde pe termen lung, cu rezultate imprevizibile. Un profesor cu elevi cu probleme de sanatate
mintala ar trebui sa se bazeze pe sprijinul altor membri ai personalului si/sau sa formeze un cerc de
prieteni Tn jurul copilului sau tanarului afectat, gata sa-i distraga atentia de la comportamentul
perturbator, s& ofere sprijin, mediaza conflictele si scad nivelul general de suferinta (Higen & MoEsko,
2020).
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in afara puterii profesorilor rdmane rezolvarea problemelor economice. Deciziile de a reduce taxele
scolare si de a ridica povara financiara a familillor cu copii cu dizabilitati revin fie administratiilor
scolare, cand vorbim de institutii de Tnvatdmant private, fie deciziilor politice, cand vorbim de scoli
municipale si de stat.

Una dintre cele mai bune modalitati de a sustine IE ar fi daca este inclusiv incluziva in domeniul
educatorului, ceea ce inseamna garantarea faptului ca persoanele cu dizabilitati pot deveni profesori.
Acest lucru nu numai ca ar aduce abilitati si intelegere de specialitate, ci poate aduce si o contributie
puternica la reducerea discriminarii si la oferirea tuturor copiilor modele de incluziune.

Simpla plasare a elevilor cu dizabilitéti in aceeasi clasd impreund cu colegii fara dizabilitati este
inadecvata. Toti membrii clasei trebuie sa fie implicati in invatarea semnificativa si ar trebui sa
participe la acest proces impreuna — scoaterea copiilor din sala de clasa comuna pentru instruire
suplimentara ar trebui redusé la minimum si nu ar trebui sé& fie doar o alternativa. Toti elevii invatad mai
bine daca predarea este adaptata la abilitatile, interesele si diferentele lor. Este datoria educatorilor sa
se asigure ca toti elevii primesc atentia si sprijinul de care au nevoie pentru a avea succes. Acest lucru
le-ar oferi o educatie egala si adecvata. Intrebarea pentru educatia de astazi si pentru viitor nu trebuie
sa fie ,ar trebui scolile sa implementeze educatia incluziva?” ci ar trebui sa fie ,cum implementeaza
scolile educatia incluziva si o fac cu succes?” (McMillan, 2008).

2.3. Saracie, provocari financiare si digitalizare

O alta provocare critica atat pentru accesul la educatie, céat si pentru educatia incluziva este saracia.
Saracia este legata in mod intrinsec de o mare varietate de probleme care afecteaza fie in mod direct,
fie indirect educatia si realizarile aferente - foametea, lipsa de casa/adapost, acces la ingrijire
medicala, securitate si multe altele.

Pragul oficial de saracie este de 1,25 USD pe zi. Potrivit lui Pritchett (2006), ideea a fost de a face
acest nivel mai scazut atat de scazut incat ar fi imposibil sa existe discutii sau dezacord cu privire la
statutul financiar al oricarei persoane care traieste cu o astfel de suma. (Armstrong, 2009) Cu toate
acestea, in Europa, oamenii pot trai cu mai mult pe zi si pot fi in continuare considerati saraci.
Statisticile arata cifre destul de ingrijoratoare in ceea ce priveste copiii expusi riscului de saracie sau
excluziune sociala.
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Exista mai multe efecte critice ale saraciei care au fost selectate pentru a fi discutate in acest capitol.
Luand abordarea de sus in jos, este important sa se ia in considerare faptul ca inclusive scolile se
confrunta cu provocari financiare care le impiedica capacitatea de a oferi educatie incluziva.
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Dupa cum s-a mentionat in sectiunea anterioara, investitiile in renovarea si adaptarile cladirilor scolare
care asigura accesibilitatea copiilor cu dizabilitati fizice sunt adesea limitate sau inexistente.
Ascensoarele, balustradele, baile pentru persoane cu handicap sunt adesea prea scumpe pentru
scoald, mai ales in zonele mai sarace si mai indepartate, ceea ce indeparteaza in mod direct
posibilitatea ca acesti copii sa aiba acces la educatie la acea institutie.

In cazurile unor SEM, mediul poate avea fie un efect pozitiv, fie negativ asupra bunastarii, capacitatii
de concentrare etc. Adaptarile la sélile de scoald, dimensiunea clasei si personalul suplimentar
necesita, de asemenea, finantare care este adesea insuficienta, prin urmare includerea acelor elevi ra
poate fi rareori realizatéd pe deplin. Personalul scolii se confruntd cu multe provocari in eforturile lor de
a servi diverse familii si copii cu dizabilitati. Capacitatea umana si fiscala inadecvata sunt de obicei
factori determinanti pentru aceasta problema. Au fost raportate un numar mare de cazuri in care un
copil in scaun cu rotile sau cu SEM nu poate primi educatie la o anumita institutie de invatamant, asa
ca trebuie sa fie scolarizat acasa (rata este mai ales mare in zonele indepartate), cu grade diferite de
succes.

2.3.1. Séaréacia si performanta scolard scazuté

Potrivit unui studiu efectuat asupra educatiei speciale, saracia singura poate cauza rezultate scolare
scazute. Saracia, impreuna cu diferentele culturale si lingvistice, tind s& scada rezultatele scolare si sa
conduca la rate ridicate de abandon scolar (Enwefa, Enwefa si Jennings, 2006). Potrivit Organizatiei
pentru Cooperare si Dezvoltare Economica (OCDE, 2018), elevii din medii socio-economice scazute
au de doua ori mai multe sanse de a avea performante slabe, ceea ce implica faptul ca circumstantele
sociale ale unui individ prezinta obstacole in calea atingerii potentialului lor educational.

Parintii din medii cu venituri mici pot afecta, de asemenea, includerea copiilor lor in procesul
educational. De cele mai multe ori, le lipseste disponibilitatea, increderea sau capacitatea atat de a se
angaja in studiile copiilor lor, cat si de a dezvolta retele in comunitate (Peters, 2007, citat Th Sime,
2014). Parintii se simt uneori inadecvati in cunostintele lor pentru a-si ajuta copiii cu temele sau in
chestiuni legate de invatamantul superior (Koshy et. al, 2013). Acest lucru afecteaza, la randul sau,
increderea si pregatirea elevilor de a ajunge mai sus si de a obtine mai mult la scoala.

Pe langa aceasta, saracia prezinta o serie de alte provocari. Furnizarea de hrana si costurile aferente
pot reprezenta o povara pentru unii parinti, neasigurand astfel o alimentatie adecvata elevilor, ceea ce,
conform studiilor, afecteaza negativ atat sanatatea, cat si performanta.

2.3.2. Cheltuieli legate de educatie care reprezintd o provocare pentru familiile cu venituri
mici
in plus, desi educatia este gratuita, existd o serie de cheltuieli care trebuie acoperite de familie.

e Manuale si alte materiale: pentru multi parinti care sunt saraci sau chiar traiesc sub pragul
saraciei, achizitionarea de manuale si toate celelalte materiale necesare copiilor lor poate fi o
luptd, mai ales pentru clasele superioare. Chiar daca in unele tari sau comunitati sunt
disponibile schimburi sau carti de tip second-hand, acesta nu este cazul pentru toate.

e Imbracaminte: existd scoli care necesitd uniforme (care sunt platite), dar in majoritatea
imbracamintei alegerea este la latitudinea elevului. Pentru familiile sarace, aceasta este o alta
cheltuiala, adesea pusa in spatele listei de prioritati. Studiile au aratat ca felul in care se
imbraca un copil poate duce la excluderea sa din reteaua sociala la scoala si chiar la bullying.
In unele cazuri severe, acesta din urmé a provocat abandonuri.

e Transport: mai ales in zonele mai indepartate, scolile pot fi foarte departe de locul de locuit al
unor copii. Transportul, de exemplu un autobuz scolar, este rareori disponibil. Din cauza
veniturilor scazute ale parintilor, este posibil ca copiii s& nu poata avea acces fizic la scoala.

e Digitalizarea: Intr-o lume n continué schimbare, vedem dezvoltarea rapida a tehnologiilor si
integrarea lor in educatie. Din ce Th ce mai mult putem vedea nevoia de a folosi internetul,
computerele, aplicatiile si asa mai departe. Aceasta digitalizare in educatie a fost din ce in ce
mai raspandita, si cu atdt mai mult in timpul pandemiei de Covid-19, despre care va fi
discutata in ultima sectiune a acestui capitol. Cu toate acestea, este important de mentionat
ca familiile sarace sau cu venituri mici ar putea sa nu aiba acces la instrumentele tehnologice,
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conexiune stabila la internet etc. pentru a asigura includerea copilului lor in procesul
educational.

Toti acesti factori pot duce direct la excluderea din educatie. Riscurile legate de sar&cie si limitari sau
lipsa generala a educatiei incluzive sunt complexe, legate de o serie de constructe sociale, bariere
fiscale si sunt greu de depasit.

2.4. Elevi supradotati

Fiecare an scolar incepe cu planificare si organizare. Profesorii, parintii si elevii vor face cu totii un
plan si vor incerca sa estimeze modul in care urmeaza sa progreseze anii de scoala. Exista totusi un
grup de elevi care probabil va atrage mai putind atentie decat de obicei si acestia sunt cursantii
talentati. Cei care sunt talentati, creativi si inovatori si, ih acelasi timp, ignorati ih mod inexplicabil Tn
nevoia lor de a invata intr-un fel anume.

Elevii supradotati Thvata ih moduri care difera si sunt mai avansate decat modurile in care Tnvata elevii
obisnuiti. Invitarea reprezintd transformarea informatiilor in cunostinte, care sunt apoi elaborate,
defalcate sau reorganizate in diverse moduri. Elevii supradotati invatd mai mult intr-o anumita
perioada de timp decét alti colegi. Ei formeaza, de asemenea, o cunoastere mai larga, mai detaliata si
diferentiatd a unui subiect. Tn plus, acesti elevi nu isi bazeaz& concluziile pe afirmatii explicite, asa
cum este cazul obisnuit, ci mai degraba pe dovezi si rationament. Combinarea cunostintelor din mai
multe surse duce la o teorie intuitiva, care nu este neaparat corecta, dar si copilul supradotat este
capabil sa-si valideze noile cunostinte, sa le schimbe in consecintd sau s& o respinga dacéa este
gresita.

Daca analizam acest fenomen din punctul de vedere al manifestarii ei in clasa, putem identifica copiii
supradotati verbal, care trag concluzii despre directia predarii si lasa profesorului si colegilor lor
impresia ca sunt mult inainte a ceea ce se intampla. in clasa, si copii supradotati vizual-spatial, care
formuleaza concepte mai laterale sau creative, care sunt adesea neasteptate si pun la indoiala
procesul sau abordarea de predare. Acestia din urma - elevi supradotati vizual-spatial — deseori nu au
succes din punct de vedere academic sau social, adicd adesea se incadreaza in categoria
considerata a fi de doua ori exceptionala.

2.4.1. Elevi supradotati si talentati

O descriere clara a definitiei si a conexiunii dintre elevi supradotati si talentati este oferita prin ,Modelul
diferentiat de supradotare si talent” al lui Frangoys Gagné. Potrivit lui Gagné, abilitatile umane sunt
mai generale in copilaria timpurie si pot fi descrise ca daruri, care pot fi creative, senzorio-motorii,
intelectuale si socio-afective (vezi Figura 3).
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Figura 3. Modelul diferentiat de supradotare si talent a lui Gagne (online). Accesat pe 23 iulie 2021
h iff ntliteracy.weebly.com nes-differenti -model-of-giffedness-and-talent.html

Aceste daruri, atunci cand sunt dezvoltate sistematic, evolueaza in talente prin invatare si cu ajutorul
catalizatorilor, care sunt intrapersonali, de mediu si/sau genetici — Gagné (2004) il numeste caracter
intamplator.

Singura sfera, pe care sistemul educational nu o poate influenta, nici pozitiv, nici negativ, este sfera
genetica. Interventile educationale adecvate sub forma unor programe de formare adecvate si
expunerea la gama necesara de evenimente, activitati si servicii pot ajuta copiii sa descopere darul la
care ar putea lucra si, in acelasi timp, sprijind dezvoltarea trasaturilor personale care insotesc
procesul de transformare a cadouri in talente.

2.4.2. Copiii de doué ori exceptionali

Asa-zisii copii de doua ori exceptionali au fost deja mentionati in acest capitol, dar formeaza un grup
despre care merita sa fie discutat mai in profunzime.

Anumite situatii ale copiilor sunt ugsor de explicat - unii sunt foarte talentati la matematica, scris sau
muzica, in timp ce altii au provocari care le afecteaza invatarea - fie ca este vorba despre ADHD,
dislexie, discalculie, autism sau unele probleme de procesare senzoriala. Cel mai complicat grup este
insa format din copiii care se incadreaza in ambele categorii. Sunt asa-numitii copii exceptionali de
doua ori, adica manifestd o combinatie de abilitati exceptionale si provocari de Tnvatare sau de
dezvoltare. Numarul de celor de doua ori exceptionali in diverse domenii stiintifice si creative este un
semn clar al importantei ca sistemul educational sa& depuna eforturile necesare si sa introduca
flexibilitatea necesara, care poate ajuta procesul de recunoastere si intelegere a acestora astfel incat
sa fie sprijiniti in procesul de valorificare cat mai buna a punctelor lor forte si compensarea nevoii lor
speciale.

Adesea, copiii de doua ori exceptionali reusesc sa-si mascheze problemele de invatare pana ajung la
un anumit nivel educational sau se confruntd cu un domeniu stiintific anume, greu de procesat. Se
poate Tntdmpla si invers, ca nevoile speciale s& mascheze dotarea, lasand-o nedezvoltata. Exista, de
asemenea, cazuri in care atat dizabilitatea, cat si talentul rdman nerecunoscute.

in ocaziile mai putin frecvente In care copiii de doua ori exceptionali sunt identificati cu succes,
sprijinul de care au nevoie in scoala pare greu de obtinut, deoarece programele comune pentru toti
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pot prezenta domenii care sunt provocatoare pentru ei si acest lucru este valabil pentru toti copiii
supradotati, deoarece nu reprezintd un grup coerent, omogen, Tmpartasind aceleasi nevoi
educationale (Sapon-Shevin, 2003).

Pe de alta parte, atunci cand talentul raméne nerecunoscut si copilul este plasat intr-un program
specializat, acest lucru poate sa nu-I provoace in vreun mod semnificativ, ceea ce duce la frustrare si
anxietate.

Oricare ar fi cazul, problemele de comportament — indiferent daca acestea se manifesta sub forma de
lipsa de incredere sau de anxietate si frustrare — pot fi folosite ca un semn clar ca programul oferit nu
se potriveste cu potentialul si statutul copilului (Beth, 2021).

Pentru a demonstra in continuare complexitatea subiectului, ar trebui sd mentionam, de asemenea, ca
aceste talente speciale poate deseori sa induca in eroare expertii pentru a diagnostica gresit copiii ca
autisti sau cu ADHD. Tn numeroase cazuri, hipersensibilitatea copiilor supradotati la diferiti stimuli, cum
ar fi lumini puternice, zgomot sau multimi, pastrarea distantei fatéd de colegii lor ii poate face sa para
izolati si ciudati. in acelasi timp, atunci cand un copil supradotat lucreaza pe o anumita tema, se
scufunda Tn ea cu o intensitate, care poate fi de neinteles pentru semenii lor sau chiar pentru unii
dintre adultii din mediul sau.

In cel mai bun caz, copiii supradotati trebuie s& beneficieze de o atentie speciala si de oportunitati in
perioada educatiei lor scolare. Posibilitdtile de autodescoperire si dezvoltare nu trebuie lasate in
seama libertatii mai mari pe care o ofera anii de facultate si de universitate, deoarece darurile trebuie
sa fie alimentate in talente ntr-o etapa mult mai timpurie a vietii.

2.4.3. Identificarea elevilor supradotati

Testele 1Q au fost de multad vreme abordarea populara folosita pentru identificarea supradotarii. Totusi,
aceasta abordare este problematica pentru anumite profiluri si/sau evalueaza doar o gama restransa
de cunostinte valoroase din punct de vedere cultural. Capacitatile generale de Tnvatare si diferitele
tipuri de dotdri raman adesea necontrolate. In plus, profesorii nu sunt de obicei calificati sa
interpreteze in mod adecvat evaluarile 1Q.

Evaluarile la clasa sunt de obicei concepute pentru a testa cat de bine au invatat elevii ceea ce a fost
predat, nu modul in care si-au extins cunostintele.

Prin urmare, este necesara o alternativa, care sa permita profesorilor sd evalueze calitatea,
maturitatea si nivelul de sofisticare a modului in care elevii rationeaza si ce strategii de invatare
folosesc, capacitatea lor de a imbunatati cunostintele, precum si ceea ce stiu sau cred ca este posibil
cu privire la un anumita problema.

Identificarea unui elev talentat nu este o stiintd exacta. Este necesar ca un profesor sa aiba educatia
necesara si o anumitd experientd relevantd pentru a putea recunoaste anumite trasaturi
comportamentale - atat pozitive, cat si negative - care contureaza un elev ca fiind dotat sau avand
potentialul de a performa.

lata o incercare de a face o lista a unor trasaturi comportamentale generale pe care copiii supradotati
le pot prezenta - nu neaparat toate - care i pot ajuta pe profesorii cu experienta si atentie sa identifice
un elev talentat pentru a-si asigura succesul academic si dezvoltarea personala:

Curios si motivat

Pune multe intrebari

Are o memorie buna

Retine rapid informatiile

Stapéneste devreme abilitatile de citire

Demonstreaza abilitati puternice de matematica

Géandeste independent

Exprima opinii unice, originale

Poseda abilitati de gandire de nivel superior si de rezolvare a problemelor
Are un puternic simt al dreptatii si ii place sa se implice in dezbateri despre probleme actuale
si probleme din viata reala
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Exista totusi si trasaturi care pot afecta intr-un mod negativ procesul de invatare daca nevoile unui
elev talentat nu sunt ingrijite:

lese repede in afara sarcinii sau a subiectului
Nerabdator atunci cand nu este chemat in clasa
Se plictiseste usor

Rezista muncii repetitive

Preia prea multa munca

Nu functioneaza bine in grupuri

Critic fata de ceilalti si de ei insisi

,Fiind supradotat nu e intotdeauna vazut ca o trasatura pozitiva si apreciat din punct de vedere social”,
potrivit dr. Marianne Kuzujanakis, medic pediatru si director al departamentului de Sustinere a nevoilor
emotionale ale supradotatilor (SENG). ,Multi copii supradotati sunt hartuiti, altii nu reusesc sa-si
ascunda abilitatile. , iar unii experimenteaza anxietate si depresie cu risc crescut de autovatamare.
Pana la 20 la suta pot abandona scoala”, adauga ea. Abordarea unui elev intr-un mod neamenintator
este de o importanta esentiala, la fel ca si furnizarea unei diversitati de experiente in scoala, acasa si
in comunitate, pentru ca zonele de fortd sa fie identificate, autocunoasterea sa fie integrata si
imaginea adultului cu performante Tnalte care urmeaza sa fie formata.

2.4.4. Educatia raspunde nevoilor celor supradotati?

Cand sunt intrebati de educatori si factorii de decizie politica, elevii talentati impartasesc faptul ca
salile lor de clasa nu ofera cele mai potrivite oportunitati si conditii pentru ca ei s& invete sau sa
demonstreze ceea ce stiu. Elevii au remarcat, de asemenea, ca profesorii au o capacitate limitata de a
identifica si identifica multiplele manifestari ale supradotarii. De asemenea, ei afirma ca doar cele mai
evidente profiluri de elevi dotati sunt prioritare in educatia obisnuita, neindeplinind cerintele celor cu
profilul de doua ori exceptional.

Avand Tn vedere ca acesti elevi prospera si exceleaza atunci cand li se ofera sansa de a-si demonstra
interpretarile initial in formate pe care le pot gestiona, de exemplu, formate vizuale sau prin
reprezentari fizice, abordarile artistice InCrea+ vor fi extrem de utile pentru acest tip de cursanti,
conducandu-i astfel spre utilizarea unor moduri de exprimare mai conventionale precum scrisul. Copiii
de doua ori exceptionali se bazeaza, de obicei, pe forme alternative de comunicare, cum ar fi
construirea de modele, desenarea de imagini, reprezentarea conceptelor lor, de exemplu, sau chiar
utilizarea unor astfel de progrese in sectorul IT, precum artele digitale.

Lipsa unor instrumente sau abordari educationale adecvate, in special in anii medii si superioare,
duce la niveluri ridicate de dezlegare de la invatamantul obisnuit de catre unii elevi supradotati.

Devine din ce in ce mai evident, iar acest lucru este relevant nu numai pentru supradotati, ci si pentru
copiii cu dizabilitati si pentru toti copiii Tn general, cd a se asigura ca toatd lumea este inclusa in
procesul educational, atingerea unor niveluri de baza sau standarde de performanta, nu este ceea ce
trebuie sa vizam. Directia in care ar trebui sa depunem eforturi este ca toti copiii sa aiba sansa de a-si
folosi talentele si abilitatile emergente la maximum, ceea ce necesita o atentie specializata si sprijin
(Feldhusen, 2003).

Una dintre cele mai mari probleme cu majoritatea programelor pentru supradotati este ca au scopul de
a ajuta copiii supradotati sa-si dezvolte capacitatile generale. Programele pe care trebuie sa le
dezvoltdm ar trebui sa-i ajute pe elevii supradotati sa identifice si sa-si extinda sau chiar sa-si dezvolte
si mai mult talentele speciale, deoarece viitoarea cariera de succes si potentialele beneficii pentru
societate ar proveni din talentele speciale si nu din capacitatile generale.
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2.5. Amenintarile COVID-19

Organizatia Mondiala a Sanatatii a declarat, pe 11 martie 2020, ca boala cauzata de Sars-CoV-2 ar
putea fi caracterizatd drept o pandemie. In aceasté situatie neobisnuita si ciudata, scolile au trebuit s&
reduca si sa suspende activitatea pentru a reduce riscurile de infectie. Pandemia a oferit tuturor sansa
de a intelege mai bine cum se pot manifesta inegalitatile sociale in sectorul educational.

Dupa cum mentioneazé mai mulii autori in articolul COVID-19 - o provocare globala: spre un viitor
incluziv si durabil (p. €312), COVID-19 a adus (alaturi de alte probleme) o criza a educatiei, guvernele
din intreaga lume au inchis temporar scolile intr-un efort de a pune in aplicare distantare sociala si o
transmitere virald lentd a bolii. Organizatia Natiunilor Unite pentru Educatie, Stiinta si Cultura
(UNESCO) estimeaza ca 60% din populatia scolara din intreaga lume a fost afectata, 19 miliarde de
elevi nu au putut participa la cursurile scolare in 150 de tari. Studiile au aratat ca pierderea accesului
la educatie nu doar ca diminueaza invatarea pe termen scurt, ci creste si ratele de abandon scolar pe
termen lung si reduce oportunitatile socioe-conomice viitoare.

2.5.1. Impactul pandemiei

Se preconizeaza ca consecintele inchiderii scolilor cauzate de COVID-19 vor avea un impact negativ
disproportionat asupra celor mai vulnerabili si risca sa exacerbeze inegalitatile globale existente (a se
vedea Figurile 4, 5 si 6). Copiii vulnerabili vor avea mai putine oportunitati de a invata acasa, se
confruntd cu un risc mai mare de exploatare, cu lipsa hranei adecvate - in absenta accesului la
mesele scolare gratuite, sau subventionate si ar putea suferi de malnutritie. Raspunsurile sistemelor
de invatamant la COVID-19 trebuie s& tina seama Th mod deosebit de factorii culturali si contextuali,
inclusiv de diferentele de gen, socio-economice si geografice, pentru a nu se exacerba inegalitatile.
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Figura 4. Monitorizarea globala a inchiderii scolilor cauzate de COVID-19. Preluat de pe site-ul
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Figura 5. Monitorizarea globalé a inchiderii scolilor. Situatia scolii europene la 30 iulie 2021, preluaté
de pe site-ul UNESCO https://en.unesco.org/covid19/educationresponse#schoolclosures

Dupa cum ne-am imaginat, inchiderile extinse ale institutiilor de invatdmant ar putea avea consecinte
grave in randul populatiei tinere, din intreaga lume, fie ca vorbim de tari dezvoltate si/sau in curs de
dezvoltare, copii saraci si marginalizati fiind cei mai afectati.

Total duration of school closures

Total duration of school closures ' +

/.

0 weeks

1-10 weeks

11-20 weeks

21-30 weeks
® 31-40 weeks
@ 41+ weeks
@ No data

@UNESCO. UN Disclaimers

Figura 6. Durata totald a inchiderii scolii. zona europeana. RRecuperat de pe site-ul UNESCO la 30
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Dupa cum se arata in Tabelul 1, inchiderile totale si partiale ale scolilor din cauza COVID-19 au avut
un impact diferit asupra vietii scolare n tarile europene..
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Tara ISO Durata inchiderii TOTALE si
PARTIALE a  scolilor  (in
saptamani)

Ultima actualizare: 30 iunie 2021

Bulgaria BGR 41
Italia ITA 38
Lituania LTU 38
Romania ROU 32
Spania ESP 15
Turcia TUR 49

Tabel 1. Setul de date global UNESCO privind durata inchiderii scolilor (total pentru inchiderea totala si partiald). Date preluate
de pe site-ul UNESCO la 30 iulie 2021https://en.unesco.ora/covid19/educationresponse#durationschoolclosures

Multe articole din intreaga lume, precum Educatia incluziva in timpul COVID-19: Lectii de la profesori
din intreaga lume (2020), dar si profesori si cercetatori, mentioneaza ca COVID-19 a precipitat o criza
a educatiei, alimentata de inegalitatile profunde si multiple, de altfel ascunse in séli de clasa. Blocajele
si nchiderile scolilor i-au adus brusc in prim plan.

Consecintele crizei de sanatate si financiare pentru incluziunea in educatie au fost atat imediate, cat si
treptate. Pentru cursantii cu dizabilitati si/sau nevoi speciale de invatare, trecerea la invatarea la
distanta a prezentat provocari suplimentare, inclusiv bariere tehnologice, acces redus la materiale
educationale, lipsa suportului individual/personalizat si o pierdere a conexiunilor sociale. De exemplu,
multe resurse nu sunt accesibile orbilor, sau celor cu deficiente de auz, chiar daca tehnologia exista.
Copiii cu deficit de atentie, tulburare de hiperactivitate, sau cursantii care sunt sensibili la schimbare,
cum ar fi cei cu tulburari din spectrul autist, nu se pot adapta la munca independenta/solitara in fata
unui computer.

Specialistii Comisiei Europene mentioneaza ca impedimentele pentru sistemul educational includ
infrastructura inaccesibila pentru elevi/scoli/profesori, materiale si programe neadaptate, pregatirea
scazuta a profesorilor pentru educatia incluziva, IT&C si multe altele.

De asemenea, socurile economice cauzate de COVID-19 au avut consecinte devastatoare prin
agravarea saraciei si insecuritatii alimentare cu care se confruntau deja multe familii, mentioneaza
raportul Reteaua Inter-agentii pentru Educatie in Situatii de Urgenta (INEE) si Alianta pentru Protectia
Copilului in Actiune Umanitara (Fara educatie, Faré protectie, 2021). Multe familii nu se aflau intr-o
pozitie financiara si dispuneau de infrastructura tehnica pentru a le oferi copiilor de varsta scoala
sprijin (laptopuri, smartphone-uri sau acces la internet), de aceea s-au luptat indelung pentru a sprijini
predarea la distanta.

2.5.2. Covid-19, izolarea sociala si invatarea la distanta

O data cu cresterea izolarii si distantarii sociale, pandemia a crescut, de asemenea, si riscul ca elevii
marginalizati sa se indeparteze mai mult de mediul educational si/sau sa pardseasca timpuriu scoala
(Raportul UNESCO GEM, 2020).

In afara sistemului educational, blocarea, autoizolarea si distantarea sociala 1i expun pe unii copii la
alte riscuri, precum stigmatizarea si discriminarea, accesul limitat la ingrijii medicale de calitate,
violenta n familie, neglijenta sau abuzul, saracia in gospodarie etc. Anterior pandemiei copiii intrau n
contact si erau vazuti de mai multi adulti diferiti in fiecare zi (profesori, vecini, bunici si prieteni) in
aceste vremuri dificile sunt mai putine oportunitati ca anumiti adulti sa observe schimbari de
comportament, anomalii, semne, sa ajute sau sa traga un semnal de alarma referitor la un copil aflat
intr-o situatie de risc. in situatia Tn care parintii devin actorii principali in educatia copiilor lor, acei copii
care traiesc in familii disfunctionale sunt afectati, alaturi de toti cei mentionati mai sus.
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Inchiderile scolilor are o influentd negativa semnificativa asupra rezultatelor scolare si asupra invatérii
sociale si emotionale (SEL). Istitutile educationale reprezentative au incercat rapid sa disemineze
online resurse de invatare la distanta, oferind lectii prin internet, televiziune si radio, precum si
materiale de studiu tiparite pentru a acoperi pierderea contactului educational fata in fata. Analiza
acestor eforturi globale, realizatd de INEE si Alianta pentru Protectia Copilului Tn Actiunea Umanitara
(Faréa educatie, Faréa protectie, 2021), a produs cateva constatari cheie:

e Continutul si calitatea educatiei la distanta variaza foarte mult, chiar si in cadrul aceleiasi tari,
iar capacitatea copiilor de a se angaja in invatare depinde in mare masura de resursele si
sprijinul disponibil in gospodariile individuale.

e Multi cursanti se luptd sa acceseze optiunile de invatare la distantd, din cauza barierelor
legate de tehnologia informatiei si comunicatiilor, infrastructura si alfabetizarea digitala.

e Provocarile in ceea ce priveste accesul si disponibilitatea educatiei au fost exacerbate pentru
copiii si tinerii care traiesc In contexte afectate de criza si post-criza, precum si pentru cei din
medii socio-economice inferioare.

e Accesibilitatea copiilor si tinerilor cu dizabilitdti a fost extrem de limitata pe platformele de
invatare la distanta disponibile, multe dintre acestea nefiind concepute pentru a fi incluzive.

e Au fost, de asemenea, marginalizate si alte grupuri de copii si tineri; fetele in special sunt mai
putin capabile sa se implice in invatamantul la distanta oferit, din cauza sarcinilor lor casnice.

e In diferite contexte, implicarea parintilor — inclusiv disponibilitatea lor individuala, nivelul de
educatie, capacitatea sau dorinta de a sprijini invatarea copiilor lor acasa Tn timp ce jongleaza
cu mai multe prioritati — este un factor semnificativ in succesul sau esecul modalitatilor de
invatare la distanta.

e In absenta interactiunii zilnice, fata in fati cu profesorii, copiii si tinerii pierd nu doar contactul
cu expertiza pedagogica a profesorilor in facilitarea participarii si a angajarii cu continutul
predat, inclusiv SEL, ci pierd si rutina de incredere si supraveghere protectoare a educatorilor.

2.5.3. Limitarea serviciilor

in acelasi raport (Fard educatie, Fara protectie, 2021), se mai mentioneaza ca scolile ofera servicii
sociale dincolo de invatarea academica, incurajand inscrierea si pastrarea tinerilor care altfel ar putea
fi exclusi din educatie si societate. Servicii esentiale au fost limitate sau pierdute din cauza inchiderii
scolilor, asadar:

e 396 de milioane de copii si tineri din intreaga lume (estimativ) nu au acces la programele de
nutritie si suplimentele nutritionale oferite de scoald, acestea aveau ca scop combaterea
malnutritiei, totodata stimuland parintii sa-si inscrie copiii la scoala.

e Copiii si tinerii cu dizabilitati au pierdut accesul la ingrijire specializata, sprijinul academic, sau
reabilitare si serviciile clinice diferentiate.

e Copiii si tinerii nu au acces la servicile formale de sanatate mintala si sprijin psihosocial
(MHPSS) oferite adesea in scoli; integrarea acestor servicii in scoala previne stigmatizarea
celor cu probleme de sanatate mintald si ,normalizeaza” procesul de vindecare, in special
pentru copiii si tinerii refugiati.

o Inchiderea scolilor inseamné ca copiii si tinerii au pierdut facilitati si garantii sociale informale
importante. Relatiile cu colegii lor si cu profesorii pot promova sanatatea mentala pozitiva, iar
scolile ofera puncte de intrare in retelele sociale atat pentru elevi, cat si pentru parintii lor.
Acest lucru este deosebit de important pentru grupurile marginalizate, cum ar fi tinerii

LGBTQIA.

Uniunea Europeana (UE) a reinnoit Planul de Actiune pentru Educatia Digitald (2021-2027) pentru a
sprijini adaptarea durabild si eficientd a sistemelor educationale ale statelor membre ale UE la era
digitald, confruntandu-se cu provocarile si oportunitatile pandemiei de COVID-19, care a condus la
utilizarea fara precedent a tehnologiei in scopuri educationale si de formare. Potrivit acestui document,
pandemia a demonstrat ca este esential sa existe un sistem de educatie si formare adecvat pentru era
digitala.

in timp ce COVID-19 a demonstrat necesitatea unor niveluri mai ridicate de capacitate digitald in
educatie si formare, a condus, de asemenea, la amplificarea unui numar de provocari si inegalitati
existente intre cei care au acces la tehnologii digitale si cei care nu au acces, inclusiv persoanele din
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medii dezavantajate. Pandemia a dezvaluit, de asemenea, o serie de provocari pentru sistemele de
educatie si formare legate de capacitatile digitale ale profesorilor si nivelurile generale de abilitati si
competente digitale.

Aproape toate tarile au introdus Tnvatamantul la distantd pentru a asigura continuitatea educatiei.
Profesorii transmit prin e-mail temele elevilor si parintilor, inregistreaza cursurile si le transmit online,
folosesc aplicatii educationale live, sau platforme online pentru a comunica cu elevii.

2.5.4. Prioritati identificate in timpul pandemiei

Fiecare tara a trebuit sa identifice provocari prioritare atunci cand implementeaza masuri pentru a
asigura continuitatea, echitatea si incluziunea Tn educatie in timp ce cursurile fatd in fatd sunt
suspendate, aceste prioritati pot fi incluse in urmatoarele categorii (Raportul COVID-19,
CEPAL-UNESCO, 2020, p. 16):

e Echitate si incluziune: accent pe cele mai vulnerabile si marginalizate grupuri de populatie —
inclusiv refugiati si migranti, cele mai dezavantajate populatii socioeconomic si persoane cu
dizabilitati — si pe diversitatea sexuala si de gen.

e Calitate si relevanta: accent pe imbunatatirea continutului curriculei (in legaturad cu sanatatea
si bunastarea, in special) si pe sprijinul specializat pentru profesori, asigurarea unor conditii
contractuale si de lucru adecvate, formarea profesorilor pentru invatamantul la distanta si
intoarcerea la scoala, precum si sprijin emotional pentru a lucra cu elevii si familiile acestora.

e Sistemul de invatamant: pregatirea sistemului de invatamant pentru a raspunde la crize, adica
rezilienta la toate nivelurile.

e Abordari interdisciplinare: planificarea si implementarea concentrate nu numai pe educatie, ci
si pe sa@natate, nutritie si protectie sociala.

e Parteneriate: cooperare si colaborare intre diferite sectoare si actori pentru realizarea unui
sistem integrat, axat pe elevi si personalul din Tnvatamant.

Potrivit Raportului conferintei online UNESCO, o imagine globala a pierderilor educatioanle este greu
de obtinut, conform unui studiu al Institutului UNESCO de Statistica, se estimeaza ca 100 de milioane
de copii si tineri vor scadea sub nivelul minim de competenta in citire din cauza COVID. -19, stergand
castigurile realizate in ultimele douéa decenii.

Datele UNICEF arata ca scolarii care au acces la Internet acasa au abilitati fundamentale de citire mai
mari decat copiii care nu au acces. De asemenea televiziunea, indiferent de tipul de proprietate, este
principalul canal utilizat de guverne pentru a oferi invatarea la distanta, radioul fiind a treia cea mai
folosita resursa pentru a oferi servicii educationale in timp ce scolile sunt inchise.

2.56.5. Drumul spre reabilitare

Un an dupa pandemia de COVID-19, potrivit unui raport UNESCO - Educatie: de la intrerupere la
recuperare - aproape jumatate din elevii din lume sunt inca afectati de inchiderea partiald sau totala a
scolilor, iar peste 100 de milioane de copii vor scadea sub nivelul minim de competenta in ceea ce
priveste cititul, ca urmare a crizei de sanatate (UNESCO, 2021).

Marcand aceasta prima ,aniversare” a celei mai mari perturbari educationale din istoria recents,
ministrii educatiei din lume, condusi de secretarul general al ONU Anténio Guterrres, au decis sa
acorde prioritate redresarii educatiei pentru a evita o ,catastrofa generationald”, populatia lumii trebuie
pur si simplu sa acorde prioritate si sa protejeze educatia pentru a atingere Obiectivele de Dezvoltare
Durabila. Cele trei teme de prima preocupare pe agendele politice au fost: redeschiderea scolilor si
sprijinirea profesorilor; atenuarea abandonului scolar si a pierderilor de invatare; si accelerarea
transformarii digitale (UNESCO, 2021, One year into COVID: Prioritizing education recovery to avoid a

generational catastrophe, p. 1-2).
Recuperarea educatiei urmareste sa asigure ca:

e Niciun copil nu este lasat in urma - asigurandu-va ca toti copiii si tinerii se intorc la scoala si
primesc sprijin complet pentru a reusi.
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e Fiecare copil invata - accelerand invatarea si distrugand decalajul digital al invatarii.
e Toti profesorii sunt imputerniciti - sprijinirea fortei de munca din predare (One year into
COVID: Prioritizing education recovery to avoid a generational catastrophe, 2021, p.15).

Pentru a impiedica extinderea decalajului ca urmare a acestui nou tip de criza, situatia necesita
raspunsuri imediate care sa asigure calitatea rezultatelor educationale pentru toti copiii, in special
pentru cei vulnerabili si dezavantajati.

Dupd cum am mentionat mai sus, guvernele trebuie sd mobilizeze resurse, atat umane, cét si
financiare, pentru a promova incluziunea si echitatea in educatie, formand parteneriate intre
parinti/ingrijitori; profesori/profesionisti din educatie; formatori si cercetétori; administratori si manageri
la nivel national, local si scolar; furnizorii de servicii sociale (sanatate, protectia copilului); reprezentanti
ai grupurilor minoritare care sunt expuse riscului de excludere (Institutul Rodrigo Mendes, 2021, p.21).

Dar, mai presus de toate, trebuie sa evidentiem unele dintre rezultatele pozitive ale acestei pandemii.
Migrarea catre predarea online i-a fortat pe profesori s& accelereze tehnologiile si sa-si
imbunatateasca abilitatile. Desigur, multi dintre ei inca au nevoie de pregatire cu privire la modul de
utilizare a tehnologiei pentru a asigura incluziunea si pentru a implica copiii cu nevoi speciale, dar
majoritatea profesorilor s-au bazat pe tehnologie nu numai pentru a comunica cu elevii, ci si cu
familiile elevilor, oferind oportunitatea de a consolida aceste parteneriate, oferind o modalitate mai
buna de a comunica feedback si acordand atentie nevoilor de Thvatare si emotionale ale elevilor lor.

Pandemia poate fi, de asemenea, un catalizator pentru o educatie mai sustinatoare si incluziva, care
le permite elevilor sa acceseze lectiile de la distanta si ofera o ofertd educationala flexibila, online sau
hibrida.

Criza COVID-19 ne-a aratat tuturor ca problema nu este doar sa gasim solutii tehnice pentru a sprijini
educatia, ci sd ne concentram asupra modului prin care putem acoperi pierderile temporare de
invatare si de a asigura incluziunea.

3. CONCLuzi

Existd numeroase provocari pentru incluziunea in educatie la nivel global. Cele mai multe dintre ele
pot fi gasite manifestandu-se si la nivel regional, Tnh Europa. Acest capitol a incercat sa analizeze unele
dintre riscurile predominante pentru implementarea IE, pe care proiectul Increa+ le va aborda direct.

Cercetatorii si profesorii au descoperit cd migratia este una dintre cele mai raspéandite provocari ale
incluziunii, toate aspectele sale prezentand diferite tipuri si grade de risc. Analizand barierele culturale,
religioase, de gen, rasiale in calea incluziunii care pot decurge din migratie, precum si discriminarea si
stereotipurile care pot aparea odatd cu aceasta si fara a uita implicatile asupra sanatatii mintale,
putem sustine cu sigurantad ca migratia este o problema complexa in termenii IE.

Dizabilitatile reprezintd o altd provocare majora pentru IE, fie ca ludm in considerare dizabilitati fizice
sau mentale, sau elevi cu CES, spectrul provocarilor este destul de vast si variaza in functie de
contextul tarii, dizabilitati si, adesea de resursele economice. De fapt, in ceea ce priveste finantarea,
s-a constatat ca saracia este direct legata de excluziunea in contexte educationale. Acest lucru se
datoreaza lipsei de facilitati si investitii in mediile educationale, pregatirea insuficientad a profesorilor,
cresterea cheltuielilor, transportul, ingrijirea sanatatii si multe altele.

Supradotarea si talentul sunt doua categorii care ofera o baza pentru provocarea incluziunii, care au
fost discutate si in acest capitol si vor fi abordate prin proiectul Increa+. Modul lor de invatare,
procesare si nevoi diferd de restul clasei si adesea nu sunt ingrijite corespunzator. Modelul — unul se
potriveste tuturor, nu poate satisface copiii ,supradotati”, devenind astfel o provocare pentru
incluziune.

Toate provocarile mentionate mai sus au crescut in timpul pandemiei de COVID-19. Putem vedea cu
adevarat acum ca decalajul se largeste in ceea ce priveste incluziunea, cu toate riscurile si barierele
care vin in prim-plan si devin si mai greu de depasit intr-un mediu de distantare sociald si educatie
online. Ceea ce ar fi cu adevarat esential pentru a avansa in ceea ce priveste realizarea incluziunii in



*

R Co-funded by the
m ;;‘ SN Erasmus+ Programme
nere@* s of the European Union

educatie ar fi formarea profesorilor, imbunatatirea resurselor si strategiile durabile si pe termen lung
pentru a aborda provocarile si a preveni riscurile.

Cuvinte cheie : provocari pentru incluziune, date regionale, educatie incluziva, beneficii pentru elevi
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