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1 GIRIS

Proje, egitim esitsizliklerinin ciddi sekilde kdtllesmesi ile ilgili nedenlerin ve COVID-19 salgininin neden
oldugu okul birakma oranlarindaki artisin ortaya c¢ikmasiyla kapsayici egitime daha batinsel bir
yaklasimin benimsenmesi i¢in ¢agrida bulunuyor. Sanat 6gretimi, daha kapsayici bir okul kiiltirini etkili
bir sekilde desteklerken, &grencilerin refahini ve temel 21. yizyill Becerilerinin gelisimini de
destekleyebilir.

Asil hedef, sanat egitim iceridi ve uygulamalarinin uygulanmasi yoluyla kapsayici egitim ve refahin
ilerlemesi i¢in yenilikgi bir yéntem saglamaktir. Daha spesifik olarak hedefler gsunlardir:

e Ortadgretim 6grencilerinde (11-16 yas arasi) yaraticiligi, kilttrd, cok kalttrli diyalogu, psikolojik
kaynaklari ve 21. ylazyilin temel becerilerini gelistirmek i¢in 6grenme kaynaklari, materyaller,
editim sanati etkinlikleri ve egitim moddlleri gelistirmek.

e Ozel Egitim Ihtiyaci olan ortadgretim égrencilerinin, azinlik veya disiik gelirli ailelerden gelen
Ogrencilerin sosyallesmesi.
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e Egitimde dgretmenlerin beceri ve yeterliliklerinin gelistiriimesi.
e Sanat Kurumlari igin bir dizi beceri ve yeterlilik saglamak.
e Sanat uzmanlari, egitim uzmanlari ve 6gretmenler arasinda olacak olan isbirligini desteklemek.

Cesitl segenekler dogrudan bu éncillerden takip edilir

2 INCREA+ MUFREDATIN SECIiMmi

2.1 Kapsayiciligi tanimlama

Literatirdeki ¢alismalar, kapsayicilik i¢in ¢esitli tanimlar saglar. Bunlar arasinda kapsayicilik igeriginin
temelindekiler bahsetmeye deger. (Booth and Ainscow 2002).

Kapsayicilik, hem engelleri azaltmak hem de katilimi tegvik etmek i¢in ele alinabilir. Aslinda, Gyelerine
deger veren, onlari hog kargilanan ve gesitli ihtiyaclarina uyum saglamaya istekli bir topluluk hakkindadir
(Marino-Francis ve Worrall-Davies, 2010). Katiim, saghk ve egitim hizmetlerinin bir sonucu (son
noktasl) olarak gérulebilir. (Imms et al., 2016; Kennette, & Wilson, 2019).

Belirlenen ve bu iki yonll hedeflere ybnelik eylemlerden bazilari sunlar olabilir:

- Yalnizca engelliler veya '6zel egitim ihtiyaclari' olarak siniflandirilanlar i¢in degil, tim 6égdrenciler igin
6grenme ve katilimin dnlindeki engellerin azaltiimasi

-Ogrencilerin yararina daha genis capta degisiklikler yapmak icin égrencilerin erisim ve katiliminin
Oniindeki engellerin Ustesinden gelme girisimlerinden dgrenme

-Tam 6grencilere ve personele esit deger vermek

-Ogrenciler arasindaki farki, Ustesinden gelinmesi gereken problemler olarak degil, 6grenmeyi
destekleyen kaynaklar olarak gérmek

-Ogrencilerin bulunduklari yerde egitim gérme hakkinin taninmasi

- Ogrencilerin yerel okullarin kiltirlerine, mifredatlarina ve topluluklarina katihmini artirmak ve onlardan
dislanmalarini azaltmak

-Okullarin hem personel hem de &grenciler igin iyilestiriimesi

-Okullarin topluluk olusturma ve degerleri gelistirme ve basariy! artirmadaki roliiniin vurgulanmasi.
-Okullar ve topluluklar arasinda karsilikli olarak sirdarilebilir iligkileri tesvik etmek

-Egitimde kapsayiciligin toplumda kapsayiciligin bir yén0 oldugunu kabul etmek.

-Okullardaki kultdrleri, politikalari ve uygulamalari dgrencilerin gesitliligine cevap verecek sekilde
yeniden yapilandirmak.

<> 2.2 21. Yuzyil becerileri ve éncelikleri

Diinya Saglik Orgiitii (WHO) tarafindan belirlenen on temel yasam becerisinin 21. ylizyil igin cok
6nemli oldugu distnilmektedir:

Oz farkindalik: Benligin, karakterimizin, gugclu ve zayif yonlerimizin, arzularimizin ve
hoglanmadiklarimizin taninmasini igerir. Oz farkindalik yaratmak, ergenlerin stres altinda olduklarinda
veya baski altinda hissettiklerinde tanimalarina yardimci olabilir. Oz farkindalik genellikle etkili iletisim
ve kisilerarasi iligkilerin yani sira baskalariyla empati gelistirmenin 6n sartidir.

Empati: Empati, hayatin baska bir insan i¢in nasil bir sey oldugunu hayal etme yetenegidir. Empati
olmadan, ergenlerin baskalariyla olan iletisimi iki yonlG bir stire¢ olmayacaktir. Empati, ergenlerin
kendilerinden cok farkli olabilecek kisileri kabul etmelerine yardimci olabilir. Bu, sinif ortamlarinda
sosyal etkilesimlerini gelistirebilir, ayni zamanda daha sonraki yasamlarinda etnik veya kiltirel
cesitlilik durumlarinda da gelistirebilir.

Elestirel diisiinme: Bilgi ve deneyimleri objektif bir bicimde analiz edebilmedir. Elestirel diisiinme,
ergenin degerler, akran baskisi ve medya gibi tutum ve davranislari etkileyen faktorleri tanimasina ve
degerlendirmesine yardimci olarak katkida bulunabilir.

Yaratici diistinme: Dért bilesenin 6zelligi olan seyleri gérmenin veya yapmanin yeni bir yolu — akicilik
(yeni fikirler Gretme), esneklik (perspektifi kolayca degistirme), 6zgunlik (yeni bir sey tasavvur etme)
ve detaylandirma (diger fikirler Uzerine inga etme).

Karar verme: Bir ergenin hayatlariyla ilgili kararlarla yapici bir sekilde basa ¢ikmasina yardimci
olabilecek bir beceri. Gengler, kendilerine sunulan farkli se¢enekleri degerlendirmeyi ve bu farkh
kararlarin ne gibi etkileri olabilecegini disiinmeyi égrenebilirler.

Problem ¢6zme: Ergenin bir soruna farkli ¢éziim secenekleri karsisinda nesnel olarak bakmasini
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glclendirmeye yardimci olur ve mevcut farkli se¢eneklerin artilarini ve eksilerini tarttiktan sonra bir
¢6zUme ulagmalarina yardimci olur.

Kigilerarasi iligki becerileri: Ergenlerin glinlik yasamlarinda etkilesimde bulunduklari insanlarla
olumlu yénde iligki kurmalarina yardimci olun. Bu, zihinsel ve sosyal refahimiz i¢in blyik énem
tasiyan dostane iligkiler kurabilmeyi ve strdirebilmeyi gerektirebilir; aile Gyeleriyle iyi iligkiler
surdurmek ve iligkileri yapici bir sekilde sonlandirabilmek.

Etkili iletisim: Ergenlerin kendilerini hem s6zli hem de sdzsiiz olarak kulturlere ve durumlara uygun
sekilde ifade etmelerine yardimci olmak anlamina gelir. Bu, géris, istek, ihtiyac ve korkulari ifade
edebilmek anlamina gelir ve ihtiya¢ aninda tavsiye ve yardim isteyebilme yetenegini igerir.

Stresle Basa Cikma: Bir yasam becerisi olarak bu, yasamlarindaki stres kaynaklarini tanimak, bunun
onlari nasil etkiledigini anlamak ve stres dlzeylerini kontrol etmelerine yardimci olacak sekilde hareket
etmek anlamina gelir; olumlu basa ¢ikma tarzlarini 6grenmek ve pasif basa ¢ikma mekanizmalarini
aktif basa ¢lkma mekanizmalariyla degistirmek, ¢cevrelerini veya yasam tarzlarini degistirmeyi ve nasil
rahatlayacagini 6grenmeyi icerebilir.

Duygularla baga cikma: Kendi ve bagkalarinin igindeki duygulari tanimayi, duygularin davranislar
nasil etkilediginin farkinda olmayi ve duygulara uygun sekilde yanit verebilmeyi icerir. Bu becerinin
6nemli bir yéni de, uygun sekilde yanit vermezsek saghgimiz Gzerinde olumsuz etkileri olabilecek
Ofke veya lzlntl gibi yogun duygulari ydnetmeyi 6grenmektir.

Cocuklara ve ergenlere odaklanan son uluslararasi 6nerilere ve bir Increa+ uluslararasi anket raporunun
sonuglarina dayanarak, bu becerileri 3 ana kategoride gruplandiriimis olarak ele alacagiz (Trilling &
Fadel, 2009):

1.0grenme becerileri (Elestirel Diistinme, Yaraticilik, Isbirligi, iletisim, Problem ¢ézme)

2. Okuryazarlik Becerileri (Bilgi Okuryazarligi, Medya Okuryazarlidi, Teknoloji Okuryazarligr)

3.Yasam Becerileri (Empati, Esneklik ve Uyum, Liderlik, Girisim ve Oz-Ydnelim, Sosyal ve Kiiltirler
Arasi Etkilegim).

Mufredata yonelik etkinlikleri gelistirirken, bu U¢ beceri tiriini kapsamay! hedefliyoruz.

< 2.3 Sanatin Etki Alanlari

Sanatin c¢esitli siniflandirmalari arasinda glzel sanatlar, gérsel sanatlar, plastik sanatlar, performans
sanatlari, uygulamali sanatlar ve dekoratif sanatlar yer almaktadir (Bernard, 2020) Mifredat ise ilk 4
isime sirayla odaklanacak:

e Glzel sanatlar. Cizim, Resim, Baskiresim, Heykel, Kaligrafiyi kapsamaktadir.

o Gorsel sanatlar tiim glizel sanatlari kapsamaktadir, yeni medyaya ek olarak, Fotograf¢ilik,
Cevre sanati, Modern sanat

e Plastik sanatlar, sadece plastic malzemelerden olmayan kaliplama calismalarini icerir ; kil, siva,
tas, metal, ahsap ve kagit (origami) gibi (¢ boyutlu ¢calismalardan olusur.

e (0steri sanati,esas olarak tiyatroda meydana gelen kamusal performans olaylarini ifade eden
bir sanat formundan olugur (geleneksel performans sanati — tiyatro, opera, mizik ve bale;
Modern performans sanati — pandomim). .

Mufredat, hem 0nli sanatsal ifadeleri hem de sanat yapma etkinligini ele alan etkinlikleri i¢cerecek,
bdylece kodlanmis deneyimlere yansitici bir yaklasimi ve dogrudan katihmla iligkili anlam olusturmayi
destekleyecektir.

& 2.4 Ogrenmede Evrensel Tasarim ilkeleri

Cast'in (2018) yaklasimin tanimina uygun olarak, (i¢ genel ilke Ogrenmede Evrensel Tasarim (OET)
'nin uygulanmasina rehberlik eder. Coklu Katim Araglari: katilim igin birden fazla segenek sunmak
gerekir; bazi 6grenciler yenilige ilgi duyabilirken, diderleri dngdrulebilir bir rutini ve yapiyi tercih edebilir.

Bir OET sinifinda, dgretmenler bilyik édevleri kisimlara ayirir, bdylece dgrenciler hatalari en aza
indirmek veya duzeltmek igin bigimlendirici geri bildirim alabilirler; bir ddnem boyunca degerlendirme ve
geri bildirim icin sik sik firsatlar saglayabilirler; farkl dgrencilere kendileri icin en anlamli ve motive edici
olan 6grenmeye katilma firsati saglamak icin igerik ve arag segenekleri arasinda sec¢im yapabilirler..

Coklu Temsil Araglari olarak Ogrenciler, sunulan bilgiyi algilama ve anlama sekillerinde farklilik
gosterebilir; bazi 6grenciler duyusal engellere veya tercihlere sahip olabilir (6r. korlik veya sagirlik),
digerleri ise 6grenme glicligl (or. disleksi), dil veya kiltiirel farkhiliklari gdsterebilir. igerigin temsili igin
secenekler sunmak esastir.
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OET sinifinda, materyaller her tiir dgrenci igin erisilebilir. Ogrencilerin basil, dijital de dahil olmak iizere
bircok okuma se¢enegi vardir. Videolarin altyazilari vardir ve ses igin transkriptler vardir.

Coklu Eylem Araci ifadesi; buiylik olasilikla, siniftaki farkli égrenciler, bir 6grenme ortaminda gezinme
ve bildiklerini deneyimleme ve ifade etme bigimleri agisindan farklilik gésterecektir. Eylem ve ifade igin
cesitli secenekler sunmak esastir ve 6grenme Uzerinde olumlu etkisi olan ndrolojik stratejik aglar
harekete gecirecektir.

Geleneksel bir sinifta, bir grencinin bir 6devi tamamlamasinin yalnizca bir yolu olabilir. OET ile birden
fazla segenek vardir. Bazi 6grenciler bildiklerini gdstermek icin bir podcast veya video olusturabilir. Hatta
¢izgi roman gizmelerine bile izin verilebilir.

OET ilkelerinin esnek ve dinamik sekilde kullanilmasi, her &grenciyi kendi yolunu bulmasi ve
6grenmesini birlikte olusturmasi igin uygun stratejilerle desteklemesi beklenir (Kennette ve Wilson,
2019).

Literatirden gelen dneriler dogrultusunda, isbirlikli 6renme ¢alistayi sirasinda InCrea+ proje ortaklari,
projenin merkezi olarak asagidaki gérislerin altini ¢izdi:

e Esit erisim ve firsatlarin verildigi bir stre¢ olarak kapsayicilik; bireysel ihtiyaglar, yetenekler,
beceriler ve 6zellikler gdz éniinde bulundurularak engeller veya dnyargilar olmaksizin belirli bir
grup icindeki herkese sunulacaktir.

e Sirec olarak kapsayici egitim herkese erigsebilmek ve herkesin en iyi 6grenme ciktilarini elde
etmesi icin farkhhklari kutlayarak ve kullanarak esit firsatlar saglamaktir.

e Kapsayicl egitimde sanat, hata ve yargi korkusu olmaksizin herkesin katilimina ve etkilesimine
izin vererek Kisisel bir evrensel ifade dili, sosyal beceri ve duygulari saglar.

e Yetenekleri gelistirmek, gl¢clenmeyi saglamak ve benzersizliginizi kullanmak i¢in sanatlar.

Literatlr ve yukarida belirtilen unsurlari takiben, INCREA+ egitim ve mifredati, ankette ele alinan
kapsayicihdr en cok etkileyen zorluklarla; kdltlirel, sosyo-ekonomik, sosyal, bireyler arasi (fiziksel,
bilissel, duygusal ve davranigsal), Ustlin zekalilik ve yetenek.gibi; celisen eylemleri énemli él¢lide
desteklemesi beklenen seyleri benimseyecektir.

3 MUFREDAT

3.1 Yapi
Mufredat, her biri 13 etkinlik iceren t¢ adimdan olugur. (Tablo 1).

Kapsayiciligin alti zorlugu, dért ana farkh sanatsal ifade tir0 aracihidiyla (hem sanat okuma hem de
sanat yapma Ornekleriyle birlikte) belirli bir sette yer alan daha dnemli 21. ylzyil becerilerini ayni
zamanda ele alarak adimlarin her birinde sunulacaktir.
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Tablo 1. InCREA+ mlifredatinin temel yapisi

OET miifredat dahilinde gelistirilen her aktivite icin yol gdsterici ilkedir.

3.2 Mifredatin gelismesine yardimci olan iyi uygulamalar

Miifredati gelistirirken, Avrupa'daki mevcut lyi Uygulamalar dikkate alacagiz. Ayrica, INCREA+
projesinin temellerine ve hedeflerine uyanlari sececegiz veya bu bélimin 2. béliminde acgiklanan
kriterlere uymalari igin onlar1 dizenleyecegiz.

En azindan faaliyetlerin gelistiriimesinde asagidaki hususlar sablonda gésterildigi gibi ele alinacaktir
(Tablo 2).

BASLIK

HEDEF

SANAT ALANI

SURE (Dakika olarak)

ADIM ADIM
YONERGELER

MALZEMELER VE EK
KAYNAKLAR

OGRENME ® Hedefe ulasildi mi, ulasiimadi mi? Ne élgiide ulasildi?
DEGERLENDRILMESi e Egitimde Kapsayicilik ve katilim nasil desteklenir?
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e 21.yy becerileri nasil gelistirilir?

KAYNAK (Eger varsa)

Tablo 2. Miifredat etkinliklerindeki temel bilgilerin agiklamasi igin sablon

Katilimcilarin 6zel uzmanlik ihtiyaglari veya hikayeleri, etkinliklerin gelistiriimesinde ek ydnlerin ortaya
¢lkmasina neden olabilir.

3.3 Ogrenme indeksleri

Projede belirtildigi gibi, mUfredat bir dizi farkl ve son derece etkili avantajlari tesvik edecektir.

Kisa Vadeli Faydalar:

Ogrencilerde 21.Yiizyll becerilerinin gelistirimesi.

Dezavantajli 6grencilerin katilimci okullara daha fazla dahil edilmesi.

Sanatsal kapsayici uygulamalar konusunda egitim almis 6gretmenlerin ve sanatkarlarin olusturulmasi.

Ogretim araclari, materyaller ve egitim kaynaklari araciligiyla yaraticihdin, kiltiiriin, gok kiltarlalagan
ve refahin tesvik edilmesi.

Uzun Vadeli Faydalar:

Sanat egitimi uygulamalarinin Avrupa dizeyinde yayginlastiriimasi.

Tam égrenciler icin 6grenme ortami kosullarinin ve akademik basarilarinin iyilestiriimesi.
Dezavantajl gruplardan ayrilmalarin azalmasi.

Sanat kurumlari ve okullar arasinda daha giglu isbirligi

islenilen degisiklikleri tanimlamak icin, miifredata katiimadan énce ve sonra dégrencilere hem nitel hem
de nicel araglar énerilip degerlendirilecektir (Tablo 3). Etkinlikler sirasinda yansitici sorular 6grenmeye
rehberlik edecektir.

BOYUT ARACLAR baslama bitis Ogrenci | Egitimci

versiyon | versiyon

Kapsama ve katilm
konusunda kendi
KAPSAMA kendine bildirilen % 2 A A

deneyim
KATILIMI

Katilimdaki artisin
dogrudan élgimleri

21.ytizyil Oznel deneyim ve artis X X X X
becerileri
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Sanatlar Artan llgiler ve Bilgi X X X X

Tablo 3. Ogrenme degerlendirmesinin bilesenleri

Onerildigi gibi, hem katilimcilar hem de etkinligi yiriten uzmanlar, kapsayicilik, becerilerin geligimi ve
aktif katilmin degigimlerini ve tanitimini analiz etmeye dahil olacaklardir.
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